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			Till mina lekkamrater – eller skam den som ger sig

”Det är långt, långt ifrån att nutidens skola ännu är, vad framtidens skola en gång skall bliva. Men dess inre omskapning är dock redan i gång. Från en inpluggningsskola, som väsentligen sysslar med böckerna och avser inhämtandet av minneskunskaper, blir den alltmer en utvecklingsskola, som tager barnet sådant det är med alla de förutsättningar det från livet bringar med sig, som bygger på lärjungens intresse och självverksamhet och som låter barnen lära genom att göra, låter dem känna tingen genom att uppleva och erfara dem . . . Vad utvecklingsskolan . . . vill främja är en bildning som söker sig helt fram till verkligheten såsom kunskapens källa och som för sitt förvärvande tager i anspråk människan i hennes helhet, icke blott minnet och förståndet utan ock känslan, fantasien och handlingsdriften ...” (Ecklesiastikminister Fridtjuv Berg när folkskoleseminariet i Göteborg fick nya lokaler 1913. Talet citerat i HLS debattskrift På väg mot en ny grundskollärarutbildning, red Åsa Malmros, 1986.)



Då var det 1913. Inget är nytt under solen. Livskraftiga frön övervintrar och det är en tröst. Nu är det 1987 och vi får snart en ny lärarutbildning. Närmar sig Fridtjuvs saga verkligheten? Inpluggningsskola eller utvecklingsskola? Hur mycket utrymme kommer människan i sin helhet, känslan, fantasin och handlingsdriften att få?

Inget är nytt under solen. Enstaka lärare har alltid konkretiserat sin undervisning. I Småland fanns en lärare som låtsades att han var Jesus på korset, för att ge liv åt kristendomsämnet. Han lät sig korsfästas på kartstället och klassen fick knäböja inför honom och vara folket. Den lektionen har de aldrig glömt!!

Elsa Beskow låter farbror Blå leka Karl XII med Petter och Lotta. I dörrspringan syns prostens fryntliga ansikte. Leken får ett hastigt slut.

Det har hänt en del sen farbror Blås tid. I dag vågar lärare leka, om de får en chans att i grundutbildning och fortbildning inse lekens kraft, den kraft som ligger i att lära genom att göra – också på låtsas.

Som lärare i svenska på högstadiet och gymnasiet hade vi redan på 1960-talet ett visst stöd för lek och dramaaktiviteter. Det vi sysslade med kallades skapande dramatik, dramik, skapande verksamhet, dramatisk verksamhet osv. Böcker med ofta ganska disparata övningar kom till vår hjälp. Vi gick på kurser och vi hämtade impulser från fria teatergrupper. Gruppdynamik var ett viktigt begrepp. Den dramatiska verksamheten blev ett pussel som ibland var svårt att lägga. Bitarna hörde inte ihop.

Inom själva svenskämnet var det ändå relativt enkelt att arbeta med drama. Det handlade om öppenhet och inlevelse för att stärka den egna uttrycksglädjen. Det handlade om att förstå dikter, noveller, dramer och romaner genom att improvisera och agera vad vi trodde hade hänt före, efter eller vid sidan av det som den aktuella texten berättade om. Det handlade om att med bilder och minnesbilder som impuls ge stoff till eget berättande. Tyda och uttrycka blev nyckelbegrepp. Ibland blev våra uttryck så starka att vi ville upprepa dem och dela dem med andra. Då blev drama till teater.

För snart tio år sedan började jag arbeta med förskollärarutbildning. Då förstod jag att drama kan vara en alldeles naturlig fortsättning på barndomens lekutveckling. I leken, och då menar jag den fria associativa bearbetningen av aktuella begrepp och föreställningar, avläser och beskriver barn den verklighet de upplever. De tyder och uttrycker.

I dag betyder drama för mig att hålla barnet levande, att fortsätta använda kroppen och låtsaslusten, när vi lär oss nya saker och försöker begripa det vi lär oss. Det betyder en ständig strävan efter den koncentration och det engagemang vi upplevde i leken som barn. Lekforskare talarom lekens kulminationsögonblick. Då är helheten självklar. Kunskap har inte delats upp i ämnen och 40-minuterspass. Den här boken bygger på en rapport från fortbildningsprojektet Drama-rörelse-bild 1983/84 i Södertälje. Läsåret 1983–84 mötte jag cirka 500 lågstadiebarn i olika skolsituationer. Vi lekte för att stärka samarbetet och för att öka läslusten och skrivlusten. Vi lärde genom att göra – på låtsas. Deras lärare deltog i en fortbildningskurs i drama, rörelse och bild vid Institutionen för lärarutbildning i Södertälje. Det vi gjorde tillsammans som vuxna försökte vi omsätta direkt ute i klasserna. Jag fungerade som fortbildare för dramadelen och som kompanjonlärare ute i skolorna.

Det är fortfarande självklart för mig att arbeta med drama utifrån litteratur och berättande, med att tyda och uttrycka, avläsa och beskriva, läsa och skriva. Lekutvecklingen fortsätter naturligt i läs- och skrivutvecklingen.

I den första delen av boken, berättar jag om vad som fanns i huvudet på mig när fortbildningskursen planerades. Den handlar också om ett kort besök vid en lärarfortbildning i Washington och om snabba men intensiva upplevelser åren 1978 till 1981 av Dorothy Heathcotes arbete med pedagogiskt drama. Dorothy Heathcote är professor i drama vid School of Education vid universitetet i Newcastle upon Tyne, England.

Den andra delen handlar om att omsätta erfarenhet och teori i praktik och praktik i nya erfarenheter och teorier. Jag beskriver helt enkelt fortbildningsprojektet i Södertälje, dess uppläggning och den modell som växte fram. Det är min förhoppning att härigenom ge idéer till utvecklingsarbeten inom lärarutbildning, skola och barnomsorg både nu och i framtiden.

Det viktigaste i boken är den tredje och fjärde delen, om arbetet ute i klasserna. Min ambition var att rätta drama efter barnen och inte tvärtom. Det gick ibland. Jag beskriver vad vi gjorde och upplevde – inte hur man ska göra.

Lisa Henriksson

			

		

	
		
			
			IMPULSER, IDÉER, INTENTIONER: EN LÄGESBESKRIVNING



Det jag hör glömmer jag.

Det jag ser kommer jag ihåg.

Det jag gör begriper jag.

 Kinesiskt ordspråk



Lek och drama

Framför ”flickornas” på den gamla skolgården vid Moheda kyrkskola var marken upptrampad jord. Där syntes det bra när man ritade med en pinne. Vi ritade hus där på rasterna och den som hann ut fortast paxade för den bästa platsen. Det var hus sedda uppifrån med finrum, sängkammare, kök, veranda. Den som först hann rita ett piano, gjorde pianot upptaget för alla andra. Rolleken hade sina mycket bestämda regler. Någon ritade en flygel. Jag visste inte förrän då, att flyglar fanns. Vi hade kafferep för varandra i våra hus och var fina damer, som pratade stockholmska.

Pojkarna lekte indianer och vita eller suddade ut våra hus med sina blå gymnastikskor.

Ibland gällde bara de fyra ”stångarna” mitt emot kyrkan. Dem måste vi också paxa för. Där snodde vi runt, runt, framåt och bakåt. Några kunde få upp en väldig fart.

På vintern gjorde vi iskanor. Vi vårdade kanorna, gjorde dem vita och vackra, slipade dem med pjäxor och gummistövlar.

Efter skolan övade vi teater i garaget. Vi spelade Pippi Långstrump. Jag hade en klasskamrat, som säkert skulle varit placerad i särskola i dag. Hon var apan Herr Nilsson och fick sitta tyst på en stege.

Ensamma och tillsammans tänjde vi våra gränser, bearbetade våra erfarenheter och skaffade oss nya. 

Att leka är nödvändigt. Leken är kunskapens, konstens, de sociala rollernas och den fysiska förmågans övningsfält. I leken får vi ”klottra”. Lyckligt omedvetna om vad vi presterar, ännu så länge befriade från målmedvetet nyttotänkande experimenterar, laborerar och skapar vi på höjden av vår förmåga. Leken är lekens mål.

Lek är det som barnen själva hittar på och driver. Drama är oftast vuxeninitierad lek – också i förskolan. Så tror jag vardagsdefinitionen av begreppen lek och drama ser ut. Lek blir drama, när vuxna stimulerar med aktivt deltagande, med idéer eller material.

I förskolan framförallt måste leken få vara lekens mål. Vuxenkraften måste i första hand ägnas åt att hålla undan hinder för fri lek i just den betydelsen. Hindren har många ansikten idag, ett av dem är vårt eget gravallvarligt pedagogiska. Om vi har kraft att tappa den masken, behövs vi allt oftare i barnens lekar, som passiva men aktivt lyssnande lekkamrater. I den leken får vi veta vad de går för, vad de vet och vad de kan. I den leken har vi chans att utmana dem i lagom doser och i lust.

I skolans värld råder logik och målmedvetet lärande. Att leka i skolan är en väldig utmaning. Leker gör man på rasten, på gymnastiken eller möjligen på roliga timmen. När det gäller barns bildskapande brukar man tala om en utveckling från klotter till gubbe. Jag ser också lekutvecklingen i ett sådant perspektiv. Leken i skolan kan vara ”klotter” i bestämda ”gubbars” tjänst, dvs lek för bestämda mål, pedagogiskt riktad lek.

Den lek- och dramaverksamhet vi ägnade oss åt på lågstadiet i Södertälje läsåret 1983/84 hade läs- och skrivutvecklingen som mål. Verksamheten hade också som mål att utmana ”oleken”, dvs den lek där fantasin styrs utifrån av t ex färdiga lekprodukter. En pistol i plast kan bara med stor ansträngning användas som något annat än pistol. Den ser ut som en riktig pistol, men den fungerar inte. Jag menar inte att barn ska ha riktiga pistoler, men om den sovjetiske pedagogen Vygotskij har rätt, finns det en kvalitetsskillnad mellan lek med en pinne som används som pistol och lek med en plastpistol. Pinnen konkretiserar ett begrepp och barnet laborerar med en tanke. Utifrån sin egen föreställningsvärld prövar barnet med pinnen hur en pistol kan tänkas fungera.

Att låtsas är en övning i att behärska sin omgivning, att råda över tillvaron på egna och lekkamraters villkor. Den som kan använda sin fantasi behöver inte låta sig styras av omedelbara intryck.

I lek både styr och styrs man. Ofta följer man alldeles självmant lekens regler. Annars är det inte roligt att leka.



Dubbla budskap?
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Som framgår av ovanstående citat ur Dagens Nyheter från hösten 1984 (16 oktober resp 4 september) vill skolöverstyrelsen förbjuda krigsleksaker. Vuxna män däremot lär sig kriga genom att leka krig med riktiga vapen. Det kan se ut som en motsättning, men behöver kanske inte vara det. Barn leker också krig. De måste få bearbeta den värld de lever i. Det går inte att förhindra. Däremot kan vi vuxna arbeta för att barns behov inte exploateras av t ex leksaksproducenter.

Försvarets pedagoger har alltid insett lekens betydelse och använt sig av den mänskliga förmågan att låtsas. Lek försätter såväl barn som vuxna i här- och nusituationer. Lek kräver att man omedelbart tar ställning och löser problem. Konkretionen skapar en konstruktiv press. Ibland är det fråga om kris och utveckling. Repövningen som beskrivs i DN är mycket intressant för en dramapedagog. Att utmana till rollbyte är nämligen en av många möjligheter att använda leken pedagogiskt, dvs utvecklande.

I krig dödar man – och dödas. Det borde vara naturligt och inte något att be om ursäkt för, när de värnpliktiga försätts i båda dessa roller. Att leka död ger dem en chans att förstå vad krig handlar om på det personliga planet. Men det blir för farligt – för alla parter. Det borde också vara naturligt att lek som pedagogiskt kraftcentrum hade samma status bland civila pedagoger och utbildningsansvariga som bland militära. I det fallet kan man kanske tala om dubbla budskap från samhällets sida.



Lära genom att göra – på låtsas





I leken befinner sig barnet alltid över sin medelålder, över sitt dagliga beteende; i leken är det som om barnet vore ett huvud högre än sig självt.

Lev Semenovich Vygotskij







Vi utvecklas och lär oss i dialog med människorna och tingen i den tid och det samhällsrum där vi växer upp. Och vi lär oss genom att handskas med vår omvärld. Denna omvärld är först begränsad till det vi ser och upplever med våra sinnen. Det som finns inom räckhåll är det som existerar och attraherar vår nyfikenhet.

Enligt Vygotskij styrs det mycket lilla barnet i stor utsträckning av sina omedelbara sinnesintryck. En trappa kräver att bli klättrad i. En yta kräver att bli sprungen över. Först i lek utvecklar barn sin förmåga att behärska omgivningen och underkasta den sin egen nyupptäckta vilja. I och med att ett barn kan låtsas att en käpp är en häst, har barnet också tagit det första steget mot abstrakt tänkande, säger Vygotskij. Den konkreta verkligheten gäller inte. Barnet har suveränt skapat en låtsasverklighet, som är precis lika konkret hanterbar som en verklig situation. Barnet handskas med käppen som om den var en häst, rider på den, ryktar den, utfodrar den. Inom lekens skyddade ram, använder barnet all sin verkliga kunskap om hästar, kombinerar och laborerar konkret med sina erfarenheter. Tingens och rummets begränsning är bruten.

Tillsammans sluter barn fantasi kontrakt och lär också av varandra. Det är inte så alldeles enkelt. Föreställningsvärldar som krockar kan leda till lekens tillfälliga undergång. Men katastroferna är inte totala. Lek är i stället en mycket skyddad verkstad. En mängd roller kan prövas utan att det kommer surt efter, som när roller prövas i verkligheten. Det är inte ”learning by doing” i den amerikanske progressive pedagogen John Deweys mening. Det är bättre än så.



Lekens första paradox är att barnet opererar med en främmande betydelse i en verklig situation. Den andra är att i leken följer barnet minsta motståndets lag, dvs det gör vad det känner mest för, därför att lek är förknippad med lust. Samtidigt lär barnet sig att följa det största motståndets lag, därför att det genom att underordna sig själv under regler, så avstår barnet från vad det vill, eftersom underordnande under regler, avståendet från spontan impulshandling, konstituerar vägen till maximal tillfredsställelse i leken. (L S Vygotskij, Leken och dess roll i barnets psykiska utveckling, i Psykologi och dialektik.)



Alltså: I leken laborerar vi med tingens inre betydelse och övar oss i att se vad som sker i det som synes ske. Vi leker av lust och lust skapar det bästa inlärningsklimatet. Vi måste följa de regler vi gått med på från början, annars blir det inte roligt.

När vi vuxna får vara med och leka har vi den verkliga chansen att i lust och konkretion utmana barns abstrakta tänkande, deras samspel och deras kreativa förmåga. Har vi råd att missa den chansen?



Lärarroller

Min pappa gick i skolan på 1890-talet. Han berättade ibland om sin första skoldag. Det var en dag fylld av märkliga ting och upplevelser. När han kom hem från skolan den där dagen gick farfar ute på åkern och plöjde. Pappa sprang efter honom i fårorna och berättade hur det gick till när syndafloden kom . . . och farfar vände sig ofta om: ”Nej, säger du det! Var det så det gick till. Det var märkvärdigt ... det visste jag inte ...”

Det är viktigt att ta barn på allvar, att ge dem något att berätta och att vara närvarande och lyssna, när de berättar. Ibland måste vi vuxna låtsas att vi inget vet. Vi måste ta på oss rollen av en som hör för första gången. Ärliga i sådana rolltaganden kan vi vara bara i kraft av vår kunskap om och vårt intresse för hur barn tänker och hur de utvecklar sin kunskap.

Skolans problem i dag är inte bara skolproblem. Oron på lågstadiet speglar oron i hemmen, i förskolan, i samhället och i världen. Kan verkligen en enskild lärares kunskap om barn, hennes – för det är en hon på lågstadiet – ork, mod och intresse att tyda och i lagom stora doser utmana det enskilda barnets kraft att växa tillsammans med sina klasskamrater, spela någon avgörande roll?

Min lärarutbildning är drygt tjugo år gammal. Jag utbildades till ”informator”. Mycken kraft skulle jag ägna åt att ta reda på vad barn inte kan, för att sedan ambitiöst och med stor uppfinningsrikedom plocka på dem kunskaper, som skolkarriären genom mig talade om för dem att de måste ha. Jag skulle vara kunnigast på de områden jag valde att fördjupa dem i. Frågorna ställde jag. Svaren visste jag också. Deras duktighet mätte jag i förhållande till hur väl de inhämtat de svar jag väntade mig. Jag lyssnade inte mycket. Jag kontrollerade.

Under en period var jag ”reformator”. Jag tog ställning, la mig i och dömdes av mig själv och andra enligt Jantelagen. Vem trodde jag att jag var?

Att vara ”transformator” har med åren blivit ett allt viktigare mål att sträva efter. Det har blivit viktigt att söka strategier som hjälper mig att omvandla den kunskap jag har och göra den brukbar och nödvändig. I lek och i drama har jag gett mig frihet att pröva sådana strategier. Jag har ”avancerat” från gymnasiet till förskolan. Nu börjar jag inse hur förförande och hur förfärande svårt det här jobbet är.

Dramaläraren

I mitt arbete med drama har slagsidan från ”informator” till ”transformator” inneburit att jag försöker bekämpa regissören inom mig till förmån för scenografen. Jag föreställer mig att scenografen är den som på teatern håller undan allt oväsentligt, som väljer ut det som markerar den verkliga inre meningen i det som sker på scenytan och som gör scenen möjlig att handskas med konkret.

Helst skulle min planläggning av elevens kunskapssökande fungera så att eleverna helt enkelt inte kan låta bli att agera, att de i lust fångas upp av leken och lär sig behärska olika kunskapsområden, samtidigt som de utvecklar sin förmåga till samspel och självbehärskning. Att själv vara aktiv i leken, att ge mig en frågande, uppsamlande, hjälpsökande eller provocerande roll har hjälpt mig att bitvis hålla regissören och informatorn stången.

Professor Dorothy Heathcote vid School of Education, vid universitetet i Newcastle upon Tyne, England, har gett mig råg i ryggen. Hon är en generös såningsman, generös nog att låta frön växa efter de förutsättningar som finns i den mylla där de hamnar. ”Låna frön, men försök aldrig kopiera blommor”, säger hon. Idéer måste växa inifrån – ”the point where you are, is worth being”. Så här skriver hon i en uppsats, som jag översatt ett avsnitt ur med hennes tillåtelse:



Den yttre formen – slutprodukten, som vi så ofta söker påskynda – är inte det man kan. Alltför ofta beskrivs kampen – det som finns mellan start och mål – som något nödvändigt ont, som ska passeras så kvickt som möjligt. Om jag har någon undervisningsvisdom alls, så är detta vad jag vet. Det är kampen som ger kunskap. För läraren gäller det att kunna göra vägen mellan start och mål så långsam att den ger utrymme för utforskning, så intressant att man vill gå den frivilligt, så smal att man kan hålla sig till det väsentliga: men med tillräckligt många rastställen synliga för eftertanke, planläggning och energiförnyelse.

  Därför är det min uppgift att förbereda mig väl forden kampen, så att jag kan leda min klass in i den skog av idéer, där ljusa, mörka, hårda, mjuka, grunda och djupa element väntar, så att vi väl rustade kan driva de frågor vi ännu inte har svar på.

  Den tid vi har är till för färden – inte för framkomsten. Framkomster är ögonblick då vi är färdiga att demonstrera vår kunskap. Men det är under vandringen vi lär oss.

  Vad vi behöver kunna är detta:

  Att fördröja, senarelägga ankomster så att det blir tid att pröva, vända tillbaka, testa olika möjligheter.

  Att skydda intresse och engagemang så att varje ny undersökning leder till större insikt.

  Att styra och ställa under resan så att alla delar belyses och resenären känner att resan är ett faktum.

  Att belysa företeelser allteftersom de dyker upp – och sedan leda till nästa mörka del av vägen . . .

  Varje nation försätter sitt folk i en speciell fart, ett speciellt tryck – en virvel. Här måste individen finna sin plats att vara (to be) och att utvecklas (to become).

  I varje land finns en plats där kunskap kan hämtas. Som ett lusthus i en trädgård, där det som anses värdefullt kan betraktas i stillhet, borde den platsen vara. Är det inte underligt att de ”lusthus” vi skapat i västvärlden tvingar folk att rusa fram fortare än livet självt . . .

  I stället för en plats där vi får tid att bli herrar över oss själva, känna vår natur, väpna oss till kamp med framtiden, fundera över vad den kan innebära och utveckla vår förmåga och vårt tålamod att vänta, vår nyfikenhet att undersöka, utforska vårt förhållande till problem, människor och idéer, har vi byggt broilerfabriker.

  (Of these seeds becoming. Drama in education. Educational drama for today’s schools, ed R Baird Shuman.)
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Olampligt leka krig

tycker SO

Skoloverstyrelsen foreslog i
gAr regeringen att stoppa for-
salining av valds- och krigslek-
saker, till exempel sciencefic-
tionspel  typ  "Stjarnornas
krig”,

- Ett sitt att stodja freds-
fostran inom skolan, sager un-
dervisningsridet Britta Ek-
berg pa SO.

— Krigsleksaker kan leda
tanken till att anvinda vild
som utvig, inte bara i krig utan
ocksé i allman samvaro.

Filmen “Stjarnornas._kri
som visades | TV p tisdags

kvillen, sigs enligt Riksra-
dions publikundersokningar av
mellan tvé och tre miljoner
svenskar - av dem fanns sakert
ménga barn.

Att pastd att det vild som
forekommer inom Sverige be-
ror pé krigsleksaker r nog att
g4 for lingt, sager Britta Ek-
berg.

—For att plst det miste vi
ha giort undersokningar av
sambandet mellan krigsleksa-
ker och vald. Det har vi inte.
Men man kan ju ha en uppfatt-
ning.





OEBPS/images/Bild_01a.jpg
’Daligt omdome”
Repgubbar

begrovs

- Befilet visade daligt
omdéme och drev ov-
ningen for langt. Han-
delsen dr makaber och
krinker  minnniskan
som begrovs. Jag har
framfort regementets ur-
sakt till de inblandade.

Det  siger overstelojtnant
Sven Nordbeck, Ly 4 Ystad, till
tidningen Kvallsposten med an-
ledning av att en "dod"” repgubbe
fick genomgd en makaber jord
fstning under en slutovning |
norra Skine den gingna veckan.

"Fienden” overfol ett tross-
kompani och tvd soldater blev
“svirt skadade”. De fordes til
faltsjukhusets operationstalt dar
stridsdomarn forklarade "dem
doda”

En av de "doda” draperades i

svarta sopsackar och lades i en
nygravd grav. Faltvabeln laste
den reglementsenliga texten en-
ligt krigsgravsinstruktionen.
Forst sedan tre skopor jord kas-
tats| graven avbrots ceremonin
Den "déde” repgubbens kamrat
skulle ocksa ha begravts men
vagrade delta.

Krigsspelet_ innebar att fien-
den fortfarande fanns i narheten
och att det var varmt ute varfor
“begravningen” mlste  ske
snabbt. Overstelojtnant Nord-
beck anser att man borde ha an-
vant en docka om det nu var nod-
vandigt att genomfora hela cere-
‘monin.

~ Det skedda innebar ett kla-
vertramp som jag hoppas inte
skall upprepas. Jag har framfort
regementets ursakt till de in
blandade. Plutonen har accepte-
rat ursakten, sager Nordbeck.





