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        För att kunna närma sig barn på riktigt måste man engagera sig i det som är viktigt för dem, och leken är nog det allra viktigaste. De förhåller sig till livet med hjälp av lek. Den här boken handlar om hur vi vuxna aktivt kan försöka förstå barn genom att uppmärksamma och reflektera över deras lek.

        Vuxnas värderingar av lek är ofta motsägelsefulla. Det ﬁnns en romantisk syn, en slags skimrande ”bullerbygloria” kring den fria, härliga och underbart spontana leken. Samtidigt nedvärderar vi den i dagligt språkbruk, ”lek inte med den där, det är ingen leksak”, ”det här är inte på lek det är allvar” eller ”det är bara på lek”. Egentligen vittnar båda inställningarna om ett bristande engagemang för barns perspektiv. Själv blir jag mest irriterad på den romantiska synen. Den reducerar barn till en skock maskotar och utesluter alla de barn som inte råkar passa in i en gullig mall. Dessutom tycks ofta den romantiska lekens rara äppelknyckarbyxebarn vara ett spöke från början av förra seklet, en tid som sannerligen inte var så lättsam eller skojig för många barn.

        Den här boken är tänkt som en inspirationsbok, inte en lärobok. Varje kapitelrubrik är formulerad som en fråga, och det är ett trick för att väcka intresse. När man kommer in i ett kapitel bleknar kapitelrubrikens fråga och helt andra undringar träder fram. Det är i alla fall det jag har försökt uppnå. Det kanske är ett exempel på vad ”förgivettaganden” betyder, att man har en uppfattning om vilken fråga som är viktig men glömmer att ställa sig de frågor som kan vara viktigare. Ordet förgivettaganden förekommer ofta i de avhandlingar och de böcker jag läst i arbetet med den här boken.

        När Thomas Schiöler, som är förläggare till boken, läste utkastet till det första kapitlet, satte han ett frågetecken i marginalen vid uttrycket ”lustfyllt lärande”. Han ville förstå mer vad jag menade. Hur då lustfyllt? Det kanske inte är ett ord folk i allmänhet förknippar med att lära sig. Att det är ”roligt” eller ”stimulerande” att lära sig saker kan man säga. Men ”lustfyllt lärande”?

        I alla skrån ﬁnns en jargong, ett fackspråk, som är viktigt för att effektivisera kommunikationen så att man kommer framåt i arbetet. När forskare undersöker komplexa förhållanden och företeelser måste de ha ett gemensamt språk för att resultaten ska beskrivas tydligt, och för att de ska bli möjliga att jämföra. Precis som en hantverkare som måste kunna rätt namn på verktygen för att kunna samarbeta effektivt, eller en skrivande journalist som måste veta skillnaden mellan en överskrift och en rubrik, eller en sammanfattning och en ingress för att kunna formulera sig rätt.

        ”Lustfyllt lärande” är ett uttryck som förekommer i många texter skrivna av pedagogikforskare, för kollegor och yrkesverksamma pedagoger. Andra vanliga uttryck är ”kunskapande”, ”barnsyn” och just förgivettaganden. Är man insatt i vokabulären är uttrycken användbara. Men fackuttryck är hinder för oinvigda. Är man ovan är de snudd på obegripliga.

        Tusentals föräldrar till de barn som varje år börjar i förskolan har inte haft någon anledning att använda uttryck som förgivettaganden. Det tillhör inte vardagens vokabulär. I förskolan har hälften av personalstyrkan genomgått utbildning till förskollärare. Resten har betydligt kortare utbildning, eller ingen alls. Då är det inte säkert att man alls kommit i kontakt med det akademiska språket, eller att man är van att läsa texter där varje stycke är avbrutet av minst en vetenskapligt korrekt referensangivelse. Man kan uppfatta diskussionerna kring deﬁnitioner av begrepp, där olika forskare ska citeras i texten, som rena hårklyverier. Det som säkert är ett nödvändigt och angeläget språkbruk inom forskningen kan med andra ord vara utmattande och väldigt svårläst för oss andra.

        Journalistens uppdrag är inte bara att granska, utan också att förenkla och förmedla det som är komplext, så att fler kan få tillträde till spännande tankar och möjlighet till nya insikter. Det betyder inte att man vet mer än folk i allmänhet, utan att man berättar om andras kunnande och förhoppningsvis kan synliggöra samband och dra slutsatser. Det är det uppdraget jag har försökt uppfylla. För böcker om lek, skrivna av experter, ﬁnns det redan gott om.

        I boken finns flera av UR:s tv- och radioprogram citerade. I den här e-boksversionen av boken är de också länkade så att du själv kan titta och lyssna på programmen via UR:s webb. Många program finns tillgängliga i flera år, därefter kan man logga in för att se dem. Det framgår av UR:s webb vem som har tillgång till log-in och hur det går till.

        Det här är min tredje bok för UR:s förlag. Den första boken skrev jag tillsammans med journalisten Annamaria Dahlöf. Den heter Skarpa lägen – om barn i svåra situationer. Syftet med Skarpa lägen är att den ska kunna fungera som en handbok för pedagoger, om familjer som har en problematik eller ett sätt att leva som man antingen tycker är provocerande eller främmande. Den innehåller kapitel om svår utsatthet som barnmisshandel och barn som bevittnar våld. Men också kapitel om det som kan vara ovant att bemöta, som funktionshinder, utanförskap, sorg, upplevelser av krig, fattigdom eller psykisk sjukdom. Varje problemområde beskrivs för sig och innehåller fakta om regler och forskning samt intervjuer med experter, pedagoger, föräldrar och nu vuxna barn, för att få flera olika perspektiv. Att skriva den, och att intervjua alla dem som är med i den, gjorde att min syn på barns ställning förändrades, eller snarare min syn på vuxnas makt. Vår makt är ofattbart stor. Det är skakande att inse detta. Men det ﬁnns också en möjlighet i det. En enda vuxens vakna blick kan leda till att ett barns liv förändras från outhärdligt till uthärdligt.

        Den andra boken heter Om barn och böcker – samtal kring berättelser. Den handlar om hur man med hjälp av berättelser, i till exempel bilderböcker, kan ﬁnna sätt att samtala med barn om sådant som rör dem, så att också små barn får en realistisk möjlighet att komma till tals. För i FN:s konvention om barnets rättigheter artikel 12 står det att: ”Konventionsstaterna skall tillförsäkra det barn som är i stånd att bilda egna åsikter rätten att fritt uttrycka dessa i alla frågor som rör barnet.”

        Att arbeta med små barns inflytande är en utmaning. Då är bilderböckerna bra verktyg eftersom de innehåller berättelser, precis som människors liv kan beskrivas som berättelser. Att samtala om böcker kan hjälpa vuxna att lyssna på barns sätt att beskriva sina liv med hjälp av reflektioner över olika berättelser. I det kapitel i den här boken som handlar om låtsaskompisar och kreativitet, har jag inte kunnat motstå att tipsa om böcker som ﬁnns i det ämnet. Visste du att hälften av alla barn har låtsaskompisar?

        Att få chans att skriva om allt detta har varit roligare och svårare än jag tänkte mig, så även denna gång. Just när jag inbillade mig att jag hade förstått något nytt om lek dök nya frågor upp och ändrade bilden till en helt ny. Till slut blev leken nästan komiskt svårfångad, så jag grabbade tag i några aspekter som jag blev särskilt nyﬁken på. Vill du bli mer insatt i lekens område måste du läsa mer. En jättebra början är I lekens värld av Birgitta Knutsdotter Olofsson. Själv gillade jag särskilt ”Att lära är nästan som att leka”. Lek och lärande i förskola och skola av Eva Johansson och Ingrid Pramling Samuelsson.

        Att få möjlighet att prata med så många kloka, tänkande människor med så starkt engagemang har varit energigivande. Jag önskar verkligen att jag lyckats förmedla deras tankar, att det väcker nya funderingar hos dig som läser, och att du känner som jag när du läst klart boken – att det inte alltid är svaren, utan överraskande ofta är de frågor vi ställer oss, som verkligen räknas. I synnerhet när vi förhåller oss till barn.

        

        Gabriella Ekelund
 
	
        Kapitel 1:

        Kan man lära av lek?

        

        

        

        

        En treårig pojke, Oliver, har fått med sig ett måttband av  metall till förskolan. Han och Jonatan, som är i samma ålder, mäter allt de kommer åt. Jonatan ger olika saker till Oliver som förslag på vad som kan mätas. Oliver drar ut det långa bandet en bit, lägger det mot en bordsskiva, mumlar en siffra. Så lägger han måttbandet mot en stolsrygg i stället, mumlar en ny siffra och lägger sen måttbandet mot en duplokloss. Pojkarna vänder sig till förskolläraren som ﬁlmar leken. De tittar på henne och redogör för resultatet: ”5–6, 5–7.” En tredje pojke, Felix, står bredvid och iakttar Oliver och Jonatan. Han börjar plocka bland några saker för att välja ut något han tycker att pojkarna ska mäta. Han tar fram en duplokloss och ger till Oliver. ”Den har vi redan mätit”, förklarar Oliver och slänger bort den. Jonatan hittar en ratt. Men Oliver förstår inte hur han ska mäta något runt så han förkastar ratten också. Jonatan lägger sig ned på golvet och låter Oliver mäta honom. Oliver mäter Jonatans fot.

        UR gjorde en tv-serie, Barn med rätt att lära, i samband med att läroplanen för förskolan, Lpfö 98, kom. Det är ur den serien den här lekscenen är hämtad. Det är förskolläraren Malin Kjellander på förskolan Täppan i Stockholm som har dokumenterat med videokamera. I programmet visar hon dokumentationen och berättar för tv-teamet vad som händer.

        Dokumentationen och Malin Kjellanders berättelse visar hur barn hela tiden lär sig när de undersöker sin omgivning. Pojkarna vet inte att det är matematik de håller på med. De känner känslan av hur det är att dra ut måttbandet, att det är styvt och böjligt på samma gång. Och de vet hur man gör med ett måttband. Man sätter det mot något och sen gör man ett konstaterande som har med siffror att göra. De kan säga siffrornas namn, men dokumentationen avslöjar inte om de förstår vad siffrorna används till. Det är inte heller säkert att de reflekterar över skillnaderna mellan de olika föremålen, att vissa är mindre och andra är större, att vissa är korta och andra är långa. I praktiken härmar förmodligen Oliver, vars pappa är hantverkare, sin pappas beteende i sin lek. Metallbandet är säkert roligt också. Om man trycker på knappen rullas det in snabbt. Jonatan är med i leken som Oliver leder, han hjälper till så att leken kan fortsätta och hittar nya föremål till Oliver att mäta.

        Felix vill vara med men är osäker på vilka regler som gäller för leken. Han föreslår duploklossen som ju uppenbarligen föll i smaken tidigare, så den borde väl accepteras, tänker han kanske. Han förstår nog inte att poängen är att hitta nya föremål att mäta. Han fortsätter att iaktta, kanske för att försöka förstå.

        

        I sitt examensarbete i pedagogik på Högskolan i Skövde, Matematik: En dimension i barns lek, har studenterna Petra Säll och Angelica Sköld också observerat barn i lek och dokumenterat sina observationer med videokamera. När de analyserade den observerade leksituationen kunde de konstatera att barnen undersökte matematiska dimensioner i leken, utan att någon vuxen hade tagit initiativ till aktiviteten eller planerat den åt barnen.

        Det är tre barn som sitter i lekrummet och studenterna kallar barnen Olle, Pelle och Lisa. Barnen leker med sex plastkaniner och en liten bur. Olle visar kaninerna för Lisa: ”Titta, jag har de här söta kaninerna och leker med.” Så lägger han till. ”Titta denna har prickar.” Lisa tittar på kaninerna och svarar: ”Ja den har långare öron än den ju.”

        Lisa tar till sig alla sex kaninerna, hon tittar på dem och konstaterar att två av dem är ”lika samma”. Så delar hon ut kaninerna till Olle och Pelle. Hon ger först en kanin till Olle, sen två till Pelle och så behåller hon själv tre. Olle reagerar och säger: ”Jag har bara en.” Lisa ger honom en av sina kaniner och säger: ”Så, nu har alla lika, du två, du två och jag två.” Barnen stoppar in kaninerna i en bur. Bara fyra får plats och Lisa konstaterar att buren är för smal. Hon försöker lösa problemet genom att lägga kaninerna på olika sätt. Hon lyckas inte, men Pelle hittar ett sätt och får in alla kaninerna. Så häller Lisa ut kaninerna och utdelningen till kompisarna börjar om.

        Petra Säll och Angelica Sköld redogör också för vilka matematiska dimensioner barnen förhåller sig till. Barnen nämner siffror, ordningstal och antal när de fördelar kaninerna sinsemellan, och när de försöker lösa hur alla kaninerna ska få plats i buren. När barnen diskuterar hur kaninerna ser ut och hur stora de är i relation till varandra undersöker de matematiska begrepp som mönster och former. Att sortera efter storlek och utseende lägger grunden för geometrin. När de upptäcker hur svårt det är att få in alla kaninerna i buren förhåller de sig till rumsuppfattning och använder lägesord, också det begrepp inom matematiken. Barnen upptäcker att alla kaninerna inte får plats i buren, men att några gör det. På så sätt undersöker de begreppen helhet och delar, vilket är grundläggande för att förstå matematik. I den till synes enkla leken med plastkaniner ﬁnns alltså förutsättningar att lära sig grunderna i matematik.

        Förutom att barnen ovetandes förhåller sig till matematik så umgås de förstås. De resonerar och utbyter tankar och erfarenheter. Det sociala samspelet är en förutsättning för att leken ska komma vidare, och för att barnen ska hitta lösningar på de problem de stöter på. Studien visar att barnen både måste kunna fungera socialt och ha en matematisk förmåga för att kunna hitta lösningar på de problem de stöter på. 

        Den iakttagna leksituationen pågår i åtta minuter. Genom att dokumentera leken, iaktta den och analysera den får studenterna upp ögonen för vad det är barnen lär i sin lek. De är själva förbluffade över vad de under denna korta sekvens upptäcker. ”Matematik är så mycket mer än att räkna. Matematik är att upptäcka världen”, skriver de och tillägger: ”Vår studies resultat visar att barn besitter mycket mer matematiska kunskaper än vi först trott […].”

        I den här studien lekte barnen helt själva utan inblandning av vuxna, vare sig före eller under leken. Petra Säll och Angelica Sköld konstaterar att om någon i personalen hade varit närvarande och uppfattat situationen, så hade den personen kunnat synliggöra den matematik som fanns i leken och komplettera barnens egna ord med vuxnas begrepp.

        

        I boken ”Att lära är nästan som att leka”. Lek och lärande i förskola och skola av Eva Johansson och Ingrid Pramling Samuelsson, beskrivs bland annat hur lärare samspelar med barn vid liknande tillfällen. De har följt arbetslag i förskola, skola och fritidshem för att se hur relationer mellan lek och lärande kan se ut, och vilka dilemman lärarna ställs inför när de försöker integrera lek och lärande. Författarna tycker att det är ett problem att lärare har en benägenhet att fokusera på antingen lek, eller lärande. Barn skiljer inte på lek och lärande, det som visar sig som en lek ena dagen kan den andra dagen handla om lärande. 

        Det vuxna förhållningssättet gör det svårt för barnen att lära sig nytt på sina egna villkor med lärarnas hjälp. Trots att det är så tydligt i styrdokumenten att pedagogiken i förskolan ska integrera lek och lärande tycks idén långt ifrån förankrad bland förskolans personal, föräldrarna eller samhället i stort, menar författarna. De konstaterar också att det ﬁnns en utbredd uppfattning att vuxna inte ska delta i barns lek, för att man då riskerar att störa eller förstöra leken. Fast Eva Johansson och Ingrid Pramling Samuelsson tycker snarare att leken ignoreras och menar att man inte kan närma sig barns perspektiv utan att möta dem på deras egna villkor. ”Barn behöver på olika sätt känna sig utmanade och motiverade att söka vidare, att lösa problem, att undersöka och vilja kommunicera sina erfarenheter. Att se, möta och involvera sig i barns lekfullhet är då lärarens ansvar, i stället för att låta barns lekfullhet förbli osynliggjord eller ﬁnnas i marginalen som vi ofta funnit i vår studie”, skriver de.

        Även i exemplet från UR:s tv-serie Barn med rätt att lära leker barnen helt utan vuxnas deltagande. Förskolläraren dokumenterar leken. Men om hon hade deltagit skulle hon kunnat bidra till att utvidga leken och utmana barnen. Hon skulle kunna hjälpa dem att se skillnaden mellan kort och lång, mellan ”kortare än” respektive ”längre än”. Kanske hade många klossbitar tillsammans kunnat bli lika långa som bordsskivan. Hon kunde också ha hjälpt till där leken hakar upp sig. Oliver har ingen uppfattning om hur man kan mäta runda saker, en vuxen hade kunnat introducera olika sätt att mäta, till exempel hur man mäter diagonalen. Och om hon hade sagt att det är diagonalen som mäts, så hade Olivers kunskap om begrepp växt. Hon hade också kunnat få Felix att få upp ögonen för poängen med leken, och därmed lotsa in honom i Olivers och Jonatans lekprojekt.

        Men syftet med den här dokumenterade lekstunden var inte att synliggöra matematiken för barnen. Det förskolläraren ville titta på med hjälp av dokumentationen var möjligheten för de små barnen att göra egna val i sin lek, eftersom de inte kan verbalisera sina önskemål som äldre barn kan. Hon undersökte hur tydlig miljön var för att se om barnen hittade material till sina lekar och projekt. Hon poängterade att en annan förskollärare kanske skulle iakttagit något helt annat i sin dokumentation. ”Själva ﬁlmandet och tänkandet kring ﬁlmandet gör att jag tränar mig att se”, säger hon i programmet.

        Det är ett exempel på hur man kan sträva mot att förverkliga innebörden i läroplanen. Både genom att vara närvarande och aktiv, och genom att ﬁnna tillfällen till reflektion och dokumentation.

        För det står i läroplanen att personalen i förskolan ska främja barnens lärande. Men det står varken att man ska ha lektioner eller att man ska lära ut siffror eller bokstäver, eller att barnen ska ha tillgodogjort sig någon speciﬁk kunskap. Läroplanen handlar snarare om ett förhållningssätt till barnens lek, och en respekt för att barn tycker att det är roligt med utmaningar, som fyller leken med ännu mer innehåll och möjligheter. Vänlig omsorg, roliga utflykter, bra material och en trygg, säker miljö räcker inte, hur viktigt det än är. Att vaka över barnen, men låta dem leka helt fritt utan vuxen inblandning, är inte tanken med att ha en läroplan för förskolan. Tanken är inte heller att barnen ska bli utvärderade.

        I förskolan ska barnens lek tillmätas en helt annan roll än den gör någon annanstans i samhället. Leken ska ha en pedagogisk funktion. Dess möjligheter ska användas för att erbjuda barn utmaningar som stimulerar till lärande. De vuxna ska vidga barnens världar så att deras erfarenhetsbank ständigt växer. Ju fler utmaningar och erfarenheter för barnen, desto bättre möjligheter att göra tillvaron begriplig och meningsfull för dem.

        Det livslånga lärandet startar i samma ögonblick en människa föds. Och det fortsätter tills vi dör. Vi lägger erfarenhet på erfarenhet, kunskap på kunskap, relation till relation och försöker begripa varför och hur världen är beskaffad och vilken roll vi har. Vi försöker alla skapa mening i våra liv. De som levt kort tid har vissa erfarenheter, de som levt länge har fler. Barn och gamla förhåller sig till livet på samma sätt. Med en avgörande skillnad, vuxna har makt över barn och kan välja vilken grad av respekt och vilken grad av intresse de ska visa barn och deras behov. Men vuxnas övertag i erfarenhet är förstås främst en väldig möjlighet som vi kan använda i kraft av vägledare. Hur det ska gå till när vuxna agerar som vägledare och stöttar lärandet ﬁnns det olika åsikter om.

        

        När den här boken skrivs pågår en polariserad debatt där krav på ordning och reda ställs mot den etablerade barnsynen i förskolan och skolan, en barnsyn som inte ser reglering av beteenden eller utvärdering av prestationer som effektiva utgångspunkter för lärande. Ett stort antal verksamma pedagoger och namnkunniga forskare har skrivit på ”Barnuppropet” som är en webbaserad protestlista mot regeringens skolpolitik. Forskarna menar att utbildningsminister Jan Björklunds politik strider mot den samlade forskningen om hur barn och ungdomar tar in kunskap. De reagerar kraftigt mot retoriken om att barn behöver regleras och utvärderas, som de menar kommer fram i regeringens prioriteringar i utbildningspolitiken. Barnuppropet reagerar också mot mediernas val att visa tv-program som skildrar hur föräldrar kan reglera sina barn, som till exempel i de s.k. nanny-programmen som förespråkar skamvrån som en metod för att tillrättavisa barn.

        Retoriken om ordning och reda hörs inte lika starkt för verksamheten i förskolan som i skolan. Förskolan anses ha hög kvalitet, men även den ska ses över. Förskolan ska vara en egen skolform, menar regeringen, och de högskoleutbildade pedagogerna ska ha det pedagogiska ansvaret i förskolan. Och en ny förskollärarutbildning ska införas. Regeringen ifrågasätter att förskollärarutbildningen är en del av grundskollärarutbildningen och vill i stället att utbildningen ska stå på egna ben. Regeringen har gett Skolverket i uppdrag att se över läroplanen för förskolan så att lärandet betonas tydligare. ”Det handlar om förändringar som ytterligare ska betona de skolförberedande inslagen – läsa, skriva, räkna. Det betyder inte att man ska ha nationella prov i läsning, men att man ska utnyttja barnens nyﬁkenhet på bokstäver och siffror, de mest grundläggande momenten”, säger utbildningsminister Jan Björklund på den pressträff om ”Förskolelyftet” som publicerats på regeringens webbplats.

        Förskolelyftet är tänkt att säkra att kompetensen för nuvarande personal höjs. Den huvudsakliga målgruppen är förskollärarna och syftet är att öka deras kompetens kring just ”läsa, skriva, räkna”. Samtidigt är det idag bara hälften av personalen inom förskolan som är utbildade förskollärare. Den andra halvan är barnskötare eller helt outbildade, och den andelen ökar. Många kommuner klarar inte av platsgarantin och säger till och med upp barnskötare. Och allt färre söker sig till förskollärarutbildningen. Ändå säger Jan Björklund på pressträffen om Förskolelyftet: ”Att satsa på förskolan är centralt för framtiden. Därför satsar vi på detta trots krisen.” Några dagar senare kommer vårbudgeten, och strax därpå slås det larm om att kommunerna måste skära i all kommunal verksamhet, även barnomsorg och skola.

        

        Inför arbetet med den nya läroplanen samlade Skolverket forskare till ett idéseminarium. Under seminariet uttryckte deltagarna en farhåga över att förtydligandet av vissa mål riskerar att leda till större fokus på barns enskilda förmågor. De poängterade att det var verksamheten som skulle utvärderas, inte det enskilda barnet.

        Farhågorna har god grund. I Skolverkets utvärdering av förskolornas verksamhet, Tio år efter förskolereformen: Nationell utvärdering av förskolan, som presenterades hösten 2008, visade det sig att det är just det som har hänt. Enskilda barns resultat har börjat utvärderas, trots att det strider mot läroplanen. I förarbetena till läroplanen framgår det tydligt: ”I förskolan är det inte det enskilda barnets resultat som skall utvärderas. Betyg eller omdömen utfärdas inte.” I Allmänna råd och kommentarer: Kvalitet i förskolan som är till för att underlätta konkret och praktisk tolkning av skollagen, barnkonventionen och läroplanen framgår det lika tydligt: ”Mål att sträva mot anger inriktningen på vad förskolan ska arbeta mot och sträva efter när det gäller det enskilda barnets utveckling och lärande. Det ﬁnns inga mål att uppnå som anger vad barn ska kunna eller prestera vid olika tidpunkter. Både i inledningen till förskolans läroplan och i förarbetena till den klargörs att det är kvaliteten på den pedagogiska verksamheten som ska utvärderas och bedömas, inte barns enskilda prestationer.”

        Men att skilja på mål att sträva mot, och mål att uppnå är uppenbarligen problematiskt. I de enkäter vars svar ligger till grund för utvärderingen, ställdes frågan: ”Hur kan man bedöma måluppfyllelse i förskolan när man endast har strävansmål?”, och svaren visade att det kan vara svårt. En rektor svarade: ”Det är ett dilemma som heter duga och det där är en balansgång när det gäller att formulera sig så att det inte ser ut som om vi ägnar oss åt att bedöma barn. Rent praktiskt blir det lite grann att man utvärderar sin egen verksamhet snarare än varje barn.”

        I Skolverkets utvärdering visade det sig att fler än hälften av landets kommuner använde olika typer av material för att bedöma enskilda barns språkutveckling. Även material för bedömning av läsutveckling och matematisk utveckling förekom. Fler än hälften hade alltså gjort avsteg från läroplanen på detta sätt. En del kommuner hade i direkt strid med läroplanen valt att upprätta rena kunskapskontroller i förskolan. En av anledningarna sades vara att kommunen ville mäta resultat.

        Även om det inte fanns tydliga uppnåendemål beskrivna i så många av de insamlade dokumenten i Skolverkets rapport, fanns det formuleringar i gråzonen. I en förskola kunde uppnåendemålen formuleras som att barn ska kunna skriva sitt namn och rita gubbar med detaljer som ﬁngrar och fötter, våren då de slutar i förskolan. I ett exempel hade en förskola formulerat vilka kunskaper och färdigheter i matematik som barnet ”ska ha fått möjlighet att uppnå”.

        Det kan vara arbetet med de individuella utvecklingsplanerna, IUP, som ställer till det för kommunerna. I grundskolan ska IUP göras för varje elev varje år. En IUP är ett protokoll från utvecklingssamtalet med en skriftlig redovisning av hur eleven ligger till i olika ämnen. Många skolor har arbetat i åratal med protokoll från utvecklingssamtalen, men från 2006 är det obligatoriskt. Även i förskolan ﬁnns krav på att man ska ha utvecklingssamtal med barnen och deras föräldrar. Däremot ﬁnns inga krav på att man gör som i skolan och för protokoll eller redogör för hur barnet ligger till. Trots det har många kommuner bestämt att IUP ska införas även i för-skolan. Både förskola och skola ska ju utvärderas i förhållande till verksamhetsmålen. Därför är det inte ovanligt att man använder samma mallar för förskolan som för skolan. Och då riskerar man att formulera sig så att de individuella utvecklingsplanerna för förskolebarn blir betygsliknande omdömen, precis som i skolan. Användningen av olika diagnoser och bedömningsmaterial för att arbeta språkutvecklande bidrar också till risken för att enskilda barns prestationer mäts och värderas.
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